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RESUMO

Desde muito cedo as criancas estdo inseridas num contexto educativo no qual as
acOes voltadas para a leitura e escrita se tornam parte do seu cotidiano antes mesmo
de entrarem na escola. Elas sdo estimuladas néo so6 por suas familias como por outras
pessoas que estdo a sua volta, em adquirirem o interesse por essas praticas. Nesse
sentindo, o presente trabalho vem destacando a importancia das praticas de leitura e
escrita na Educacdo Infantil, o qual tem como objetivo principal o de identificar e
destacar a importancia da leitura e escrita na educacao infantil. Apresentando como
metodologia a pesquisa bibliografica a qual torna-se necessaria, ja que a tematica
apresentada neste trabalho se caracteriza como documental e estar pautada em
documentos de cunho historico e literario. Sendo assim, este estudo contribuiu para
gue se tenha melhores esclarecimentos sobre o assunto em questdo podendo este
ser desenvolvidos pelos professores com seus alunos em diferentes situacdes de
aprendizado.

Palavras-chave: Leitura, Escrita, Educacao Infantil
ABSTRACT

From a very early age the children are inserted in an educational context in which the
actions focused on reading and writing become parto f their daily life before they even
enter the school. They are stimulated not only by their families with other people around
them, in acquiring interest in these practices. In this sense, the present work has
highlighted the importance of the social practices of reading and writing in children’s
education, which has as its main objective to identify and highlight the importance of
reading and writing in children’s education. Presenting as a methodology the
bibliographical research which becomes necessary, since the theme presented in ehis
work is characterized as documentary and is based on documents of historical and
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literary nature. Thus, this study contributed to better clarifications on the subject in
guestion, and this could be developed by teachers with their students ins different
learning situations.

Keyword: Reading, Writing, Children’s Education 2
INTRODUCAO

A educacdo infantil foi reconhecida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDB (Lei n°. 9394/96) ndo s6 como direito da crianca e dever do Estado,
mas também como o primeiro ingresso a educacao. Sendo ela componente integrante

da estrutura da educacéo basica.

Considera-se que € nesta etapa que a crianca é estimulada a fazer novas
descobertas que possam colaborar para o seu desenvolvimento cognitivo através de
situacdes vivenciadas na escola, seja por meios de atividades pedagdgicas ou até

mesmo nha relacdo com os envolvidos no processo de ensino e aprendizado.

Sobre o processo de alfabetizar e letras criancas em idade pré-escolar, alguns
educadores compreendem que fazer uso desses mecanismos de ensino, a certo
modo, poderé estar prejudicando a aprendizagem dessas criancas, pelo fato de haver
uma antecipacao desta fase. Sendo ela considerada mais apropriada a partir do
Ensino Fundamental que € a segunda etapa da Educacédo Bésica, oferecida do 1° ao

9° ano para alunos a partir dos 6 anos de idade.

Entretanto, podemos observar que a crian¢ca no seu dia a dia j4 entra em
contato com o mundo da leitura e da escrita antes mesmo de ser inserida no contexto
escolar. Porém, é na escola que o educador podera possibilitar novos aprendizados

que contribuirdo no processo de ensino e aprendizagem do educando.

Nesse sentindo a presente pesquisa justifica-se pela importancia de propiciar
novos conhecimentos e aprendizagens voltadas para a pratica da leitura e escrita com
criangas da pré-escola, em que o educador podera utilizar diferentes metodologias e
diversos recursos ludicos que poderdo acarretar em momentos de aprendizados
significativos especialmente, se tratando de criangas nessa faixa etaria. E importante

gue o memso busque trabalhar com os principios norteadores dos quais tratam o
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Referencial Curricular Nacional da Educacéao Infantil (RCNEI) onde ira colocar o aluno
a ter um contato direto com a leitura e escrita. Buscando fazer uma reflexdo sobre o
processo de ensino e aprendizado de maneira que colabore para o desenvolvimento

dos educandos.

Para isso, teremos como questdes norteadoras dessa pesquisa, como se
constituiu a educacédo da crianca de 0 a 5 anos ao longo da historia? Porque é
importante desenvolver habitos de leitura e escrita na Educacéo Infantil? E por fim, de
gue maneira a leitura e a escrita pode contribuir na formacao das criancas enquanto
cidadaos criticos? Tem-se como objetivo principal identificar e destacar a importancia
da leitura e escrita na educacao infantil. Sendo auxiliado pelos seguintes objetivos
especificos: Analisar as principais politicas publicas no Brasil que permeiam a
Educacao Infantil. Compreender a importancia do Referencial Curricular para a
Educacéo Infantil como norteador da préatica pedagdégica. Identificar o processo de ler

e escrever como fator que contribuira na aquisicdo de novos conhecimentos.

A metodologia utilizada foi uma pesquisa bibliografica, na qual ela se faz
necessaria, tendo em vista que a tematica abordada neste trabalho se caracteriza

como documental e estara pautada em documentos de cunho histérico e literario.

Segundo Severino

A pesquisa bibliografica é aquela que se realiza a partir di registro disponivel,
decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros,
artigos, teses etc. Utiliza-se de dados ou categorias teodricas ja trabalhadas
por outros pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se
fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir das
contribuicbes dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos
(SEVERINO, 2007, p.122)

Nesse caso, foi realizado primeiramente um levantamento bibliografico em
artigos disponibilizados em site como o da USP-teses, Scielo, e de livros digitais do
acervo da biblioteca digital da Universidade Salgado de Oliveira (UNIVERSO), além
de livros disponiveis na biblioteca da Faculdade do Noroeste que foram utilizados para
subsidiarem esta pesquisa. Dentre os livros pesquisados pode-se destacar: O
Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil; Ler e Escrever na Educacgéao

Infantil; Quem tem medo de ensinar na Educacéo Infantil, entre outros.
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A estrutura deste trabalho serd apresentada em capitulos, em que o primeiro
vem tratando sobre a Educacéao Infantil como a primeira etapa da Educacéo Basica e
como ela ganha espaco no cenario educacional passando a ser reconhecida como
direito da crianca, sendo fundamentada nas principais leis como a Constituicao 4
Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB). O segundo capitulo
vem apresentando um breve historico sobre as politicas educacionais em diferentes
periodos, iniciando no Periodo Colonial e finalizando no Republicano. O capitulo
posterior fara uma abordagem sobre as acdes educativas destacadas no Referencial
Nacional da Educacao Infantil que irdo contribuir na préatica pedagoégica. O quarto
capitulo busca fazer uma reflexdo sobre o papel da Educacéo Infantil na ampliacdo
do contato das criancas com o mundo da leitura e da escrita, em seguida sera

apresentado as consideracdes finais.

Para a elaboracdo desse trabalho serdo empregadas palavras-chaves como
Leitura, Escrita e Educacao Infantil. Entretanto, buscou-se por meio de imagens

apresentar informacdes relacionadas ao assunto proposto.

1 EDUCACAO INFANTIL: PRIMEIRA ETAPA DA EDUCACAO BASICA

Inicialmente, a Educacéo Infantil no Brasil ndo possuia os mesmos moldes
educacionais como vemos nos dias de hoje. O atendimento prestado as criancas
segundo Corréa (2007), estava direcionado a area de assisténcia social ao invés do
sistema educacional, sendo o mesmo atendido por entidades filantropicas.

No periodo da revolucéo industrial no Brasil, com a inclusdo das mulheres no
mercado de trabalho, houve a necessidade de ter um espaco onde as mesmas
pudessem levar seus filhos enquanto cumpriam sua jornada de trabalho. Com isso
iniciou o processo de criacédo de creches e escolas maternais que atendiam também
criancas pobres, desnutridas ou que estivem em situagcdo de abandono. Entretanto,
os profissionais que prestavam esse tipo de servico, ndo possuiam formacgéo

especifica e limitavam-se apenas ao cuidado dos pequenos.

Durante o Governo Militar, as manifestacdes realizadas por diversos grupos,

principalmente das mulheres e dos movimentos feministas, na qual era de interesse
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das mesmas garantir uma vaga na creche para suas criancas, o poder publico
comecou a dar enfoque a educacdo dos pequenos. A partir de entdo, é que se
comecou a discutir sobre o papel pedagodgico das instituicbes que atendiam as

criancas nessa etapa.

No final da década de 1970 e 1980, a Educacéo Infantil sofreu fortes influéncias
por parte do Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF) e da Organizacao
das Nacdes Unidas pela Educacao, Ciéncia e Cultura (UNESCO), as quais buscaram
implementar um novo modelo de educacao infantil, que de acordo com Rosemberg

era estabelecido da seguinte maneira:

e A expanséao da educacéo infantil constitui uma via para combater a pobreza
nos paises subdesenvolvidos e melhorar o desempenho no ensino
fundamental, portanto, sua cobertura deve crescer;

e Os paises pobres ndo dispdem de recursos publicos para expandir,
simultaneamente, o ensino fundamental (prioridade nimero um) e a
educacéo infantil;

¢ A forma de expandir a educacéo infantil nos paises subdesenvolvidos € por
meio de modelos que minimizem investimentos publicos, dada a prioridade
de universalizacdo do ensino fundamental;

e Para reduzir investimentos publicos, os programas devem se apoiar nos
recursos da comunidade, criando programas denominados “ndo formais”,

“alternativos”, “n&o-institucionais”, isto &, espagos, materiais, equipamentos e
recursos humanos disponiveis na ‘comunidade”, mesmo quando ndo tenham
sido concebidos ou preparados para essa faixa etaria e para seus objetivos
(ROSEMBERG, 2002, p. 7-8)

Com a Constituicdo de 1988 o atendimento voltado a educacédo das criancas
adquiriu carater educativo, conforme podemos observar em seu Artigo 208 que aborda
a Educacao Infantil como dever do Estado e o reconhecimento das creches e pré-
escola como instituicbes educacionais. Ja em seu Art. 211 no paragrafo 2°, nos mostra
gue € de responsabilidade do Municipio, com o apoio dos Estados e da Uniédo, ofertar

e manter programas de educacgao no ensino pré-escolar e fundamental.

No ano de 1990, foi criado o Estatuto da Crianca e do Adolescente sob a Lei
de n° 8069/90 que contou com a participacdo de pessoas de varios setores da
sociedade civil, na elaboracédo de seu texto. O que ocasionou varias mudangas no
contexto das politicas sociais voltadas a crianca e ao adolescente. Na qual os mesmos

passaram a usufruir de direitos juntos a familia, a sociedade e o Estado.
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A publicagdo deste Estatuto € direcionada as escolas, as entidades de
atendimento e de defesa dos direitos da crianca e do adolescente como também ao
publico em geral. O mesmo vem reafirmando os direitos que deverao ser assistidos a
esse publico, tais como: direito a vida e a saude; direito a liberdade, ao respeito e a
dignidade; direito a educacéo; direito a vida familiar e comunitaria. Em relacdo ao

direito a educacao, ele traz em seu capitulo V no Art. 53 a seguinte redacao:

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educacéao, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
gualificac&o para o trabalho, assegurando-se-lhes:

| — igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola;

Il — direito de ser respeitado por seus educadores;

lIl — direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

IV — direito de organizacao e participacdo em entidades estudantis;

V — acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

Paragrafo Gnico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo
pedagoégico, bem como participar da definicdo das propostas educacionais.
(BRASIL, 2014, p. 32-33)

Sobre o acesso da crianca a Educacédo Infantil, o Art. 54 no inciso IV reafirma
como sendo o dever do Estado garantir o atendimento em creche e pré-escola para
criancas com idade de 0 a 6 anos®. Embora o ECA tenha trazido novos avancgos sobre
os direitos da crianca e do adolescente, ndo chegou a avancar em relacdo a educacgao

infantil.

Com a elaboracgéo da Politica Nacional de Educacéo Infantil no ano de 1994,
foram criadas leis especificas que fundamentaram e expandiram a educacéo infantil,
reafirmando o direito a educacao para criancas de 0 e 6 anos, tratados outrora na
Constituicdo e no ECA. Para isso, o0 MEC contou com o apoio de profissionais e
pesquisadores na area. Contou também com a participacéo de varios segmentos da
sociedade, especialmente os professores, para a elaboragao dessa proposta. Tendo

como principios norteadores:

1. A Educacdo Infantil € a primeira etapa da Educacao Béasica e destina-se a
crianca de zero a seis anos de idade, ndo sendo obrigatéria, mas um direito
a que o Estado tem obrigacdo de atender.

2. As instituicdes que oferecem Educacéo Infantil, integrantes dos Sistemas
de Ensino, séo as creches e as pré-escolas, dividindo-se a clientela entre elas

3 Atualmente a Educacdo Infantil é dividida em creches para criancas de até 3 anos de idade e em
pré-escola para alunos de 4 a 5 anos de idade (BRASIL, 2016).
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pelo critério exclusivo da faixa etaria (zero a trés anos na creche e quatro a
seis na pré-escola).

3. A educacgédo Infantil é oferecida para, em complementagédo a acao da
familia, proporcionar condigdes adequadas de desenvolvimento fisico,
emocional, cognitivo e social da crianca e promover a ampliacdo de suas
experiéncias e conhecimentos, estimulando seu interesse pelo processo de
transformacéo da natureza e pela convivéncia em sociedade.

4. As acles de educacdo, na creche e na pré-escola, devem ser
complementadas pelas de salde e assisténcia, realizadas de forma
articulada com os setores competentes.

5. O curriculo de Educacéo Infantil deve levar em conta, na sua concepgao e
administragdo, o grau de desenvolvimento da crianga, a diversidade social e
cultural das populagBes infantis e os conhecimentos que se pretendem
universalizar.

6. Os profissionais de Educac¢éo Infantil devem ser formados em cursos de
nivel médio ou superior, que contemplem contetdo especificos relativos a
essa etapa da educacéo.

7. As criancas com necessidades especiais devem, sempre que possivel, ser
atendidas na rede regular de creches e pré-escolas (BRASIL, 1994, p. 15-16)

ApoOs dois anos, no governo de Fernando Henrique Cardoso, foi sancionada a
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (9394/96) apresentando uma nova
roupagem para a Educacao Infantil, em comparagéo das LDBs dos anos de 1961 e
1971. Na qual a primeira mencionava hum pequeno capitulo destinado a educacéo
infantil dentro da educacédo priméaria. Enquanto que na segunda, faz-se uma pequena
mencgao em que a mesma seja dever do Estado podendo ser ofertada em escolas

maternais, jardins de infancia ou em outras instituicdes de mesma caracteristica.

Atualmente, a Educacao Infantil, vem trazendo novos caminhos e perspectivas
amparadas por politicas publicas voltadas a esta etapa da Educacdo Basica. Temo
como exemplo, a alteracéo feita na LDB através da Lei de n°® 12.796/13 que consta a
obrigatoriedade da matricula na pré-escola para criancas a partir de 4 anos.

Mediante revisdo desta Lei em seu Art. 29 a educacéo infantil, objetiva-se, em
complementar as agbfes da familia e da comunidade em geral, em garantir o
desenvolvimento integral da crianca até 5 (cinco) anos, envolvendo seus aspectos

fisico, psicologico, intelectual e social (BRASIL, 2017).

Mesmo tendo a LDB o carater de Lei maior voltada a educacdo, segundo
salienta Saviani (2008) foi imprescindivel criar, por meio de legislacdo especificas,
dispositivos que viessem complementa-la. Com isso, criou-se o Referencial Curricular

Nacional para a Educagéao Infantil em 1998 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para
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a Educacéo Infantil no ano de 1999, sendo o primeiro apresentado no decorrer deste

trabalho.

2 BREVE CONTEXTO HISTORICO DAS POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS 8
VOLTADAS A EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL: DO PERIODO COLONIAL AO
REPUBLICANO

Este capitulo apresenta uma breve andlise sobre as politicas educacionais em
diferentes contextos histéricos. Iniciando no Periodo Colonial e finalizando no
Republicano. Durante o texto poderemos perceber que a educacao no Brasil passou
por periodos de grandes mudancas e que a Educacdo Infantil sé passou a ser
considerada como a primeira etapa da Educacdo Béasica apés a criacdo de leis

especifica que a consolidaram.

2.1. PERIODO COLONIAL

O Periodo Colonial corresponde a época em que 0s primeiros portugueses
chegaram no territorio brasileiro no ano de 1500 até a proclamacéo da Independéncia
do Brasil. Conforme Siécola (2016) ao chegar nas terras desconhecidas deste
continente, a expedicdo portuguesa viu que elas jA eram habitadas pela populagéo

indigena tupi-guarani.

Decidido em colonizar essas terras, 0 governo portugués contou com a ajuda
dos padres jesuitas, sendo eles considerados os primeiros e principais educadores
nesse periodo, que tinham no comando das missdes, o padre Manoel da Nobrega,
gue tinha como principal objetivo o de catequisar os indios ensinando-os a lingua
portuguesa. Conforme Veiga (2000), esse tipo de doutrinacdo estava em comum
acordo com os interesses politicos e econdmicos dos portugueses, que buscava

explorar a méo de obra desse povo para poder acumular riquezas a coroa de Portugal.

Nesse periodo, a educacao destinada ao publico infantil, tornou-se o principal
meio de disseminar os valores e costumes dos colonizadores dentro das aldeias.
Conforme nos mostra Moreira (2014) os jesuitas se utilizavam da alfabetizacdo para

poder converter as criancas indigenas, pois elas eram consideradas mais maleaveis
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que os adultos. Dessa maneira, elas poderiam repassar para 0S demais 0S
ensinamentos aprendidos e posteriormente, influenciar as futuras geracdes. As
atividades desenvolvidas nessas aulas eram de carater ludico, em sua maioria

realizada através do teatro, poesia, danca e cantigas indigenas, com cunho religioso. 9

A educacao jesuita perpetuou no Brasil cerca de 210 anos. O que resultou em
grandes mudancas no sistema educacional do pais com a criacdo do programa
RatioStudiorium, que continha as regras criadas para garantir a organizacao nas salas
de aula. Como por exemplo, o processo de matricula dos alunos, organizacao das
turmas, das pautas e horéarios, atividades préaticas do professor, entre outros.
(SIECOLA, 2016).

Com a chegada do ministro Marqués de Pombal Sebastido José de Carvalho e
Melo, os jesuitas foram expulsos desse territorio, ocasionando a ruina do sistema de
ensino do pais. Entdo, Marqués de Pombal assumiu a responsabilidade de organizar
a instituicdo publica. O mesmo reformou o sistema e os métodos de ensino para
atender aos interesses dos politicos. (MACIEL; NETO, 2006).

Conforme Siécola (2016) foi a partir dessas reformas que surgiram as aulas
régias, que ofertavam principalmente o ensino de Fisica e Matemética, no intuito de
priorizar os conceitos cientificos. Foi criado também, o ensino publico mantido pelo
Estado, sem influéncias religiosas, considerado laico, porém, oferecido apenas as

pessoas da elite.
2.2. PERIODO IMPERIAL

O Periodo Imperial ocorre a partir da Independéncia do Brasil em 1822, e vai
até 1889 com a Proclamacdo da Republica. Conforme Siécola (2016) a educacao
nesse periodo sofreu influéncias da Primeira Revolugédo Industrial, que surgiu na
Inglaterra meados do século XVIII guando as maquinas passaram a operar cada vez
mais em funcdo do aumento da producdo. De acordo com Marques (2012) a medida
que aumentava a producdo ocorria também um aumento no numero de pessoas

trabalhando nessas fabricas, nesse meio, estavam as mulheres.
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De acordo com Cartaxo (2013) com a inclusdo das mulheres no mercado de
trabalho, houve a necessidade de ter um espaco onde as mesmas pudessem levar
seus filhos enquanto cumpriam sua jornada de trabalho. Com isso, foi iniciado o
processo de criacdo de creches que atendiam ndo so os filhos das operérias, como
também, criancas pobres, desnutridas ou que estivessem em situagédo de abandono,
as quais possuiam caracteristicas de carater assistencialista. Os profissionais que
prestavam esse servi¢co ndo possuiam formacéo especifica e limitavam-se apenas ao

cuidado dos pequenos.

2.3. PERIODO REPUBLICANO

O Periodo Republicano teve seu inicio em 1889, com a Proclamacédo da
Republica. A educacao nesse periodo sofreu influéncias por parte das transformacoes
ocorridas no ambito social, politico e econdmico. A mesma passou a ser vista como
forma de promover status as classes sociais. Conforme nos diz Romanelli (1999,
p.37): “A burguesia que escala status através da educacéo, [...] desde cedo, percebeu
o valor da escola como instrumento de ascenséo social.” Dessa maneira, percebe-se
gue somente as pessoas mais bem-sucedidas financeiramente poderiam desfrutar

dessa educacéo.

Nesse periodo, o Estado nédo tinha interesse em oferecer o ensino para a
grande parte da sociedade, ficando ele responsavel somente pelo ensino primario e
secundéario, sendo a Unido responsavel em oferecer o ensino superior. Schelbauer
(1998) destaca as reivindicacdes da populacdo em requerer uma educacdo de
qualidade, gratuita e obrigatoria para todos. Dessa maneira, as pessoas poderiam ter
melhores perspectivas de vida através do ensino o que iria contribuir, também, para a

diminuicdo do analfabetismo na sociedade.

Nos dias atuais, as acOes direcionadas a educacdo passaram a ser
regulamentadas, através de documentos oficias que indicam como a mesma deve ser
tratada. Dentre eles podemos destacar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB)
de numero 9394/96 que traze em seu teor, a Educacéo Infantil como sendo a primeira

etapa da educacdo basica, tendo como finalidade o desenvolvimento integral da
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crianca. A mesma € oferecida em creches para criancas de até 3 (trés) anos de idade

e ha pré-escola, para criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade (BRASIL, 2016).
Entretanto, foi a partir dessas novas politicas que a Educacéo Infantil passou a

cumprir seu papel na educagdo, como sendo a base para o ensino no Brasil. Sendo 1

consolidada com a criagdo do Referencial Curricular Nacional da Educacéo Infantil

(RCNEI), que tem como objetivo direcionar as atividades desenvolvidas para atender

esse publico. De acordo com Siécola (2016) o0 mesmo mostra quais 0s conteudos

devem ser trabalhados, a carga horaria anual, trata sobre a crianca e sua interacao

com o meio, e como deve ser trabalhado o conceito de avaliacdo, sendo considerado

como um eixo norteador da pratica pedagdgica.

3 O REFRENCIAL CURRICULAR COMO EIXO NORTEADOR DA PROPOSTA
PEDAGOGICA VOLTADA PARA EDUCACAO INFANTIL

O Referencial Curricular Nacional para a Educacado Infantil (RCNEI) é parte
integrante dos Parametros Curriculares Nacionais, tendo como objetivo estabelecer
referencias nacionais mediante as diferentes propostas de curriculos elaborados para
a educacéo infantil no decorrer dos anos em varias partes do pais. Em seu contexto,
trata-se de “referencias e orientagdes pedagdgicas que visam contribuir com a
implementacéo de praticas educativas de qualidade que possam promover e ampliar
as condicbes necessdrias para o exercicio da cidadania das criancas brasileiras”
(BRASIL, 1998, v.1, p. 13)

O mesmo é dividido em trés volumes. O primeiro traz uma breve introducdo que
engloba a concepcédo de crianca, educacao e o perfil do profissional de educacéo
infantil, voltados para dois ambitos de experiéncia: o de Formacéo Pessoal e Social e
Conhecimento do Mundo. O segundo, tendo por titulo “Formacao pessoal e social”
enfatiza a construcao da identidade e autonomia das criancas. E por ultimo, o terceiro,
que tem por titulo “Conhecimento de mundo”, tendo como principio o desenvolvimento
de diferentes linguagens do educando. Estando dividido em seis eixos de trabalho.
Sendo eles: Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e

Sociedade e Matematica.
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Esse material trouxe grandes avancgos para essa modalidade de ensino, a qual
passou a ser vista com um novo olhar dentro do sistema educacional. Onde a crianca
vem sendo tratada como pessoa capaz de criar e estabelecer relacdes, tornando-se
um ser sécio historico, produtor de cultura e inserido na sociedade em que vive, e,
portanto, ndo precisa apenas de cuidado, mas esta preparado para receber uma
educacao de qualidade (BRASIL, 1998).

Compreende-se que a partir dai a crianca passou a ser vista como um ser
provido de conhecimento que necessita de um mediador e facilitador que a ajude
nesse processo. Dai a importancia de se ter um profissional formado para poder atuar
nessa area de maneira que colabore para o desenvolvimento desse aluno,
oportunizando situacbes que o ajude a desenvolver sua autonomia, criatividade,

responsabilidade individual e social.

Em relacdo a formacao dos profissionais atuantes nessa area, a mesma devera

comtemplar o que vem trazendo o Art. 62 da LDB/96

A formacéo de docentes para atuar na educacao bésica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacdo minima
para o exercicio do magistério na educacéo infantil e nos cinco primeiros anos
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.
(BRASIL, 2017, p. 42)

Dessa forma, evidencia-se ainda mais a descaracterizacdo da Educacéo
Infantil como assistencialista, conforme mencionado anteriormente, passando a ser
inserida num contexto educacional no qual as praticas do cuidar estejam interligadas
com o processo de educar e que ambos possam ser trabalhados por meio de acdes
pedagdgicas que levem em consideracao a diversidade e peculiaridades das criancas.

Arce (2007) comenta que o referencial vem buscando desenvolver a articulagéo
entre o cuidar e o educar onde ambos sao indissociaveis no processo de buscar atingir
padrées de qualidade na educacao e na instituicdo. Ressalta ainda que a crianca é
produtora do seu conhecimento por meio da relacdo com o meio e com as outras
criangas. Portanto, € importante que os profissionais possam desenvolver sua pratica

voltada ao desenvolvimento desses alunos.

Entretanto, sua proposta pedagdgica devera ter como objetivo principal, o de

garantir as criangcas a apropriacdo, renovacao e articulagdo de conhecimentos e
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aprendizagem de diferentes linguagens. Tendo em vista que a educacgao Infantil tem
como base quatro pilares: a crianca, o cuidar, o educar e a aprendizagem. Siécola
(2016). Sendo o cuidar e o educar considerados as a¢des primordiais para o ensino

infantil. 13

Para Kramer (2000) cuidar e educar séo termos indissocidveis que possibilitam
a construcao da identidade e autonomia da crianca. Sendo eles abordados desde a
elaboracdo do planejamento pedagogico até a execucdo do mesmo. Todavia, é
importante que ndo s6 os educadores como também os demais membros da
comunidade escolar, possam estar envolvidos no processo de ensino, para que essas

acOes possam acontecer de forma integrada.

Conforme o RCNEI (1998), o professor exerce um papel muito importante em
relacdo a construcdo de uma proposta curricular de qualidade. Entretanto, 0 mesmo
devera assumir um compromisso mediante a préatica educacional, buscando preparar-
se para lidar com situacdes que possam vir acontecer no dia a dia escolar, assumindo

o papel de mediador entre a crianca e o conhecimento.

3.1 O CUIDAR NA EDUCACAO INFANTIL COMO PARTE INTEGRANTE DO
ENSINO

O cuidado voltado para sala de aula pode ser compreendido como componente
complementar da educacéo, pois, cuidar de uma criangca nesse contexto, requer uma
conexdo com varios campos do conhecimento, também, a participacdo de
profissionais de diferentes areas (BRASIL, 1998), como por exemplo, da area da

saude.

Em Arce (2007, p.32) “cuidar significa também ensinar, produzir o humano no
préprio corpo da crianca e sua relacdo com ele, passando pela alimentacéo, pelo
andar, movimentar-se etc”. Dessa maneira, a crianca estara desenvolvendo seu
conhecimento de mundo e de si mesmo buscando interagir com o que esta a sua

volta.

O mais importante, no cuidado humano, € compreender como ajudar 0 outro a

se desenvolver como ser humano. Para Signorette (2002), cuidar, significa valorizar e
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ajudar a desenvolver capacidades. Dessa maneira, compreende-se que 0
desenvolvimento da crianga estéa interligado com a afetividade produzida por meio da
relacdo interpessoal e com 0s aspectos biolégicos, como por exemplo: cuidado com
0 corpo, com a saude, entre outros fatores que acarretam em novas descobertas,

novos aprendizados.

Contudo, busca-se ampliar os conhecimentos das criangas sobre 0s aspectos
das relacbes humanas e afetivas, a fim de que conquistem autonomia e

independéncia. Assim

Cuidar da crianca é sobretudo dar atencao a ela como pessoa que esta num
continuo crescimento e desenvolvimento, compreendendo sua singularidade,
identificando e respondendo as suas necessidades. Isto inclui interessar-se
sobre 0 que a crianga sente, pensa, o que ela sabe sobre si e sobre o mundo,
visando a ampliacdo deste conhecimento e de suas habilidades, que aos
poucos a tornardo mais independente e mais autbnoma. (BRASIL, 1998,
p.25)

Dessa forma, o referencial destaca a importancia de se criar vinculos, de
maneira que haja um compromisso por parte de quem cuida e de quem é cuidado.
Entretanto, cabera ao educador conduzir a crianca para o0 mundo social, como
também a sua independéncia, onde a mesma possa ser direcionada a desenvolver
sua autonomia. De acordo com Kamii e Devries (1986), o desenvolvimento da
autonomia da crianca fard com que ela se torne capaz de tomar suas proprias

decisbes buscando agir da melhor maneira, embora dependa de um adulto.

3.2 O EDUCAR NA EDUCACAO INFANTIL

O processo educativo pode ser desenvolvido em varios ambientes. Seja ha
familia, na rua, nos grupos sociais, mas principalmente na instituicdo de ensino, onde
0 mesmo adquire caracteristicas formais no processo de educar. Porém, esse
processo, ha primeira etapa da educacao basica, ndo pode ser confundido com o
cuidar, ainda que as criangas necessitem de cuidados elementares como garantia da

prépria sobrevivéncia.

Sobre o processo de educar, Siécola (2016) diz que o mesmo estar relacionado

ao ambiente de aprendizagens significativas, orientadas para desenvolver o aspecto
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€ importante que o processo de

cognitivo, psicomotor e socioafetivas. Entretanto,
formacéo da crianca seja visto como algo inacabado e que estar sempre em busca de

novas inclusdes e tentativas.

7

Para isso, é importante que todos os envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem na educacéo infantil adquiram a consciéncia de que s6 pode haver a
construcdo do conhecimento de forma significativa se ocorrer uma relacdo na qual um
possa valorizar o outro, havendo uma troca de conhecimentos adquiridos pela
convivéncia e das relacdes estabelecidas no contexto da diversidade cultural. Ainda

sobre educar, o RCNEI vem trazendo que.

Educar significa, portanto, propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para
desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e
estar com o0s outros em uma atitude béasica de aceitacdo, respeito e
confianga, e 0 acesso, pelas criancas, aos conhecimentos amplos da
realidade social e cultural. (BRASIL, 1998, p.23)

Dessa forma, entende-se que o brincar é fator importante no processo de
desenvolvimento da crianga. O que contribui para que a mesma se sinta capaz,
importante, autoconfiante e principalmente segura. Conforme Kramer (2000) o aluno
da educacao infantil desenvolve seu aprendizado brincando, através da utilizacdo dos
brinquedos. Como também, passa a adquirir novas perspectivas de mundo de forma

a reinventa-lo e explora-lo.

Portanto, na Educacdo Infanti o ato de cuidar, brincar e educar séo
indissociaveis, que ndo podem ser trabalhadas separadamente. Essas a¢fes estao
presentes na rotina pedagogica das instituicbes, como por exemplo: na hora em que
se estéa trocando uma frauda, alimentando a crianga, no momento da higiene, embora
esses procedimentos possam parecer um simples cuidado, eles também podem e

devem ser trabalhados dentro das praticas educativas.

4 PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA NA EDUCACAO INFANTIL

A Educacéao Infantil exerce um papel fundamental no processo de inserir as

criangas no ambito da cultura escrita, como também, o de contribuir na formacéo de
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leitores e de usuarios da linguagem escrita. Entretanto, esse tralhado desenvolvido
nessa etapa, referente a esse tipo de linguagem, precisa ser realizado através de
metodologias de ensino que possam respeitar as caracteristicas da infancia, levando
em consideragao os significados que a linguagem escrita adquire para os sujeitos que
vivenciam essa fase da vida. (BAPTISTA, 2010)

Alguns autores como Branddo e Leal (2011) apontam alguns caminhos
percorridos pela Educacao Infantil no que se refere a leitura e escrita, nos quais sao
adotas algumas posturas que néo correspondem ao objetivo deste ensino. Como por
exemplo, trazem ao contexto desta educacédo, praticas mecéanicas nas quais abordam

a escrita como um cédigo de transcricdo da fala.

Por outro lado, alguns educadores criticam essa pratica da linguagem escrita,
nessa etapa, como sendo um avango prematuro da crianca nesse processo, devido a
antecipacdo da crianca ao ensino sistematico da lingua escrita. (KLEIMAN, 2009).
Dessa maneira, a crianca estaria deixando de lado as brincadeiras, a elas
direcionadas, para adentrar no processo de aprendizagem desenvolvido nas salas de

aula tradicionais.

Outro caminho a ser questionado se dar pelo fato de haver diversos tipos de
linguagens, pelos quais a crianga também aprende na Educacéo Infantil, como por
exemplo, da musica, da danca, do movimento, entre outras. Todavia, preferem néo
abordar a linguagem escrita pelo fato de acharem que esse ensino ndo convém a
criangas pequenas. (BRANDAO; ROSA, 2011). O que tornaria esta linguagem como
sendo um contetdo escolar fora do contexto educacional infantil, sendo o mesmo
inadequado para as criancas pelo fato de possuir caracteristicas mecanizadas e

exaustivas.

Conforme salientam Brandéo e Leal (2011), trazer o contexto da leitura e escrita
nessa fase, ndo significa trabalhar de forma descontextualizada por meio de
exercicios preparatorios e repetitivos, mas sim, de oportunizar a crianga ao acesso
em diferentes situacdes nas quais a leitura e escrita estejam inseridos. Dessa forma,
apenas se traria 0 que ja ocorre no meio sociocultural da crianca. Mas, sem haver
uma escolarizacdo excessiva nesse processo de aprendizagem das criancas em

relacdo a essas praticas.
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Sobre a linguagem escrita, Baptista afirma que

A linguagem escrita, que nas sociedades contemporaneas influencia e,
muitas vezes, determina as estruturas urbanas, as formas de interlocucgéo, de
expressdo da cultutra, € um dos elementos com as quais as criancas
interagem, buscando dele se apropriar para melhor compreender o mundo e
com ele se relacionar (BAPTISTA, 2010, p.2)

Sendo a linguagem escrita interessante para a crianga, € importante que se
tenha em mente sobre como se deve aborda-la. Precisa-se levar em consideracdo a
cultura da infancia e as formas de como cada crianca aprende. Para isso, € hecessario
criar situacdes de aprendizado em que a leitura e a escrita possam fazer sentido para

ela.

Conforme Luria (1988, p. 143), “a histéria da escrita na crianga comega muito
antes da primeira vez em que o professor coloca um lapis na sua méo e lhe mostra
como formar letras”. Dessa forma, compreende-se que a alfabetizacdo € um processo

continuo que se inicia antes mesmo do aluno chegar ao ensino fundamental.

De acordo com Baptista (2010), a crianca em si, possui 0 anseio pelo mundo
da escrita e € através de sua interacdo com a cultura da escrita que a mesma podera
se apropriar dessa linguagem. Em simples ac6es como por exemplo ler para uma
crianca ou oferecer a ela lapis e papel, estaremos contribuindo para a insercao desta

num mundo letrado.

Em Araudjo (2012), podemos observar que a crianca desde cedo gosta de
brincar de ler, de escrever, fazem anotacdes e falam sobre o que estar escrito, ou até
mesmo pede que seja lido um livro a ela. Dessa maneira, vao adquirindo préaticas

sociais mediadas pela escrita. Porém, é nessa interacdo que a escrita vai sendo

constituida como foco de interesse da crianca.

O RCNEI, em seu eixo relacionado a Linguagem Oral e Escrita, demonstra que
0 processo de aprendizagem se relaciona com atividades voltadas a pratica da leitura
e escrita da crianca. Sendo que o ato de ler das criancas, nessa fase, ultrapassa o

nivel de decodificacédo de letras e silabas. De acordo com ele

A leitura é um processo mental e social em gue o leitor realiza um trabalho
ativo de construcdo do significado do texto, apoiando-se em diferentes
estratégias, como o seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor e de
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tudo o que sabe sobre a linguagem escrita e o género discursivo em questéo
(BRASIL, 1998, v. 3: 144).

Conforme podemos perceber no Referencial, a aprendizagem da linguagem
escrita associa-se ao contato com diversos tipos de textos, para que as criancas 18
possam construir sua capacidade de ler, e as praticas de escrita, para que possam
desenvolver a capacidade de escrever autonomamente. Para isso, é importante que
se faca um planejamento voltado a essas préaticas em que a ludicidade seja o principal

mecanismo de ensinamento.

4.1 REFLETINDO SOBRE ESTRATEGIAS DE TRABALHO COM A LEITURAE
ESCRITA NA EDUCACAO INFANTIL

A escola ao exercer sua funcdo pedagdgica favorece o surgimento de novas
aprendizagens. Sendo essas atividades voltadas, de alguma forma, para a
aprendizagem das técnicas de leitura e escrita, o que ira contribuir para o processo
de alfabetizac@o das criancas. Considerando que na Educacéo Infantil € importante
direcionar a criangas ao mundo da leitura e escrita em um contexto funcional e
significativo para ela, Branddo e Rosa (2011) trazem dois eixos de trabalhos que faréo

parte desse processo, sendo a alfabetizacdo e o letramento.

Cardoso (2012) considera que alfabetizar vai muito além do processo de
construir o sistema de escrita. Segundo ela alfabetizar é também “entrar em contato
com os diferentes géneros textuais, compreendendo suas fungdes e seus usos (2012,
p.34)”. Isso quer dizer que a crianca desde cedo, com a ajuda de um adulto, ir4 ouvir
a leitura de um conto e podera perceber que pode ler por prazer, adquirindo assim o
habito da leitura, ou até mesmo que podera acompanhar uma receita escrita para

poder fazer um bolo.

Nessa perspectiva podemos conceber a funcionalidade da alfabetizagéo e do
letramento no contexto de educacao infantil. Para Ferreiro (1992) a alfabetizac&o
podera ocorrer antes mesmo da inser¢cdo da criangca na escola e é tido como um
processo inacabado, que podera sofrer mudancgas de acordo com o contexto de cada

época, de cada cultura e sobre a influéncia da tecnologia.
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Quando a crianga mesmo antes de estar inserido no ambiente escolar vé algum
familiar fazer uso da escrita aguca seu interesse para saber a significancia daqueles
codigos, portanto de uma forma ou outra a crianca esta fazendo uso da escrita ao
tentar reproduzir esses simbolos. Conforme enfatizam Ferreiro e Teberosky (1999)
em seus estudos sobre a psicogénese da leitura e escrita, em que a crianca passa a
formular hipéteses de leitura e escrita demonstrando o interesse em conhece-lo e

apropriar-se dele.

Assim, mesmo de forma involuntaria, a crianca estard dando seus primeiros
passos rumo a alfabetizacdo. A questdo entdo é que a educacao infantil pode fazer
com que aumente e se concretize esses desejos e interesses das criangcas como uma
forma de producéo de saberes, levando em consideracdo que ja estdo participando

do processo de letramento.

Entretanto, existem alguns questionamentos pertinentes sobre o ensino da
leitura e escrita nessa etapa. Ferreiro (2007, p. 38) nos chama a tengao de que “nao
se deve ensinar, porém deve-se permitir que a crianga aprenda.” Isso quer dizer que
se deve propiciar situacées de aprendizados para que elas possam elaborar seus

préprios conhecimentos.

Cabe a Educacao Infantil ndo so6 estimular o aluno a pensar sobre a funcéo da
escrita, nem tampouco inseri-las em praticas sociais da leitura e escrita, como
principalmente, conduzir o educador a uma reflexdo sobre sua pratica em sala de aula.
De maneira que possa desenvolver atividades que favorecam no processo da
alfabetizacdo e do letramento.

Para isso, Branddo e Rosa (2011) indicam cinco blocos de atividades

relevantes que ajudardo nesse processo. Sendo elas:

a) Atividades que promovam a pratica de leitura e escrita significativas e
semelhantes as vivenciadas no contexto extraescolar

Estdo relacionadas a esse bloco, as atividades cotidianas desenvolvidas em

sala. Como por exemplo, quando a professora Ié uma histéria em voz alta ou escreve

um texto junto com as crian¢as. Participando dessas atividades, o aluno podera

conhecer diferentes funcdes da leitura e da escrita.
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Figura 1 - Momento de leitura

Fonte: <https://www.gwinnettpl.or> Acesso em: 12 jun. 2018.

b) Atividades que promovam a escrita e a leitura pelas préprias criancas

E preciso que na educacgdo infantil tenhamos bem claro o que se refere a
alfabetizacao. Alfabetizar € muito mais que ensinar a crianc¢a a relacdo entre a letra e
Seu som, € um processo que estd muito ante da crianca muitas vezes ter acesso a
vida escolar o entender seu processo quando esta inserido em uma sala de aula, e
também independe da interferéncia de adultos e da mediacdo de professores,
portanto a alfabetizacdo independe da vontade do adulto, € uma parte nata da crianca
salvo casos especifico , portanto cabe a educacéo infantil oferecer a crianga situacdes
para as quais a crianga possa buscar respostas mesmo que de maneira involuntaria
a suas perguntas em relacéo a escrita e estimula-la para que a busca para melhorar

seus conhecimentos seja satisfatdria e espontaneas.

Farao parte desse bloco, as atividades que incentivem a crianca a ler e escrever
por meio de situagdes em que elas fazem de conta que leem e escrevem. Nesse
contexto, a criangas estard escrevendo conforme o conhecimento que a mesma ja

dispde sobre a escrita.
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Figura 2 - Representagéo da escrita

- Hor
/" |desanho)

rosa (escrita)

Fonte: <http://pepsic.bvsalud.org> Acesso em: 12 jun. 2018.

c) Atividades e jogos que estimulam a anélise fonoldgica de palavras com e
sem correspondéncias com a escrita
O jogos e atividades de andlise fonologica, chamam a atencdo dos alunos
sobre 0s segmentos sonoros que estao no interior das palavras, como a silaba, rimas
e fonemas. Fazendo com que a criangas reflita sobre a fungcéo das letras em relagéao
com a pauta sonora e nao com os significados ou caracteristicas fisicas do objeto.
Entretanto, esse tipo de atividade n&o é indicado para criancas em idade de creche.
Nesse caso, caberiam a elas atividades com cang¢bes rimadas, parlendas, entre
outras.

Figura 3 - Jogo das letras e palavras

Fonte: <http://aee2013ludovicense.blogspot.com.br> Acesso em: 12 jun. 2018.
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d) Atividades e jogos que estimulam a identificacdo e escrita de letras e o

reconhecimento global de certas palavras

Nessa etapa da educacéo as criancas estdo mais propicias ao reconhecimento 22
das letras, sabendo identifica-las e ainda escrevé-las no caderno. Fato esse
considerado importante, na medida que ajuda a criangas a relacionar o uso das letras
na escrita das palavras. Um jogo que pode ser utilizado é o bingo de nomes. No qual
a professora entrega um cartdo com o nome da crianga, que conforme ela vai falando

as letras a crianca vai marcando no seu cartdo aquelas que estejam em sua cartela.

Figura 4 - Bingo dos nhomes

BINGO DO NOME

N ATASC H A

BINGO DO NOME

Fonte: <http://sojogospedagogicos.blogspot.com.br> Acesso em: 12 jun. 2018.

e) Atividades e jogos que estimulam a discriminagcdo perceptual e

coordenacgédo visomotora

Nesse bloco, serdo apresentadas atividades que trabalhem com a percepcéo
da crianca de maneira que estimule sua coordenacdo motora fina. Ja que para
escrever, a mesma precisa adquirir habilidade motoras como por exemplo, controlar
a presséo do tragco no papel ou o tamanho desse trago. Exemplos de jogos para serem
trabalhos, sdo os de 7 (sete) erros, labirinto, uso da massinha de modelar, entre

outros.
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Figura 5 - Brincando com massinha de modelar

Fonte: <http://colegiofarroupilha.com.br> Acesso em: 12 jun. 2018.

Entretanto, deve-se levar em consideracdo que embora essas habilidades
sejam consideradas importantes para o desenvolvimento da escrita, ainda nessa fase,
a mesma representa um papel secundario entre ouras aprendizagens relativo a

aguisicao da escrita que a criancga ira precisar.

Nesta etapa do conhecimento juntamente com as atividades elaboradas a
oralidade ainda tem um papel importante na aquisicdo dos conhecimentos por parte

da educacéo infantil

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho vem elucidar algumas questdes pertinentes sobre as
praticas sociais da leitura e escrita como proposta de trabalho a ser desenvolvido com
alunos da primeira etapa da educacao basica. Sendo considerada ainda como uma
pratica pouco desenvolvida por alguns educadores.

Por meio desse estudo, pode-se perceber que a educacado infantil em seu
contexto historico, sé teve sua consolidacdo como parte do ensino regular, em
periodos muito recentes, tendo a LDB como principal Lei que a regulariza. Bem como
podemos destacar o papel do RCNEI ao auxiliar as praticas pedagodgicas dos
educadores, desmistificando a ideia de que as creches e pré-escolas ainda sdo
consideradas espaco que priorizam o cuidado ndo agregando essa préatica ao

processo de educar, conforme ele vem destacando em sua redagéo.

Juina-MT, Brasil, v.3, n. 5, jan./jul. 2018.

23



MEANIS A=

| SABERES I

-DOCENTES \,4|E

A partir da elaboragcédo dessa pesquisa, baseada em referenciais tedricos de
autores renomados e conhecidos por seus estudos nessa area, como por exemplo
Emilia Ferreiro, podemos compreender que a educacdo infantii pode e deve
oportunizar aos alunos situacdes que desenvolvam sua autonomia e novos 24

conhecimentos, tendo na leitura e escrita a ponte que conduz a novos aprendizados.

Dessa maneira, compreende-se que na perspectiva da Educacado Infantil, é
necessario que o professor desenvolva metodologias e propostas pedagdégicas de
ensino com ludicidade, através de jogos, leituras e brincadeiras. Sdo exemplos de
atividades ludicas: cartazes, manuseio de livros, leitura com variedades textuais, entre
outros. O importante é criar situacées onde a crianga possa ser inserida no mundo da

leitura e escrita antes mesmo de chegar ao ensino fundamental.
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